Schrift-Zeichen-Schreiben

S

Schopferisches Schreiben —
o BUChstaben , finden”

zum kreativen Erstschreibunter-

richt“ (k.E.) begannen wir unsere
Arbeit mit einer sorgfiltigen Beobachtung
aller Einfliisse, die im Verhalten der Schul-
neulinge von Bedeutung zu sein schienen.
Besonders intensiv konzentrierten wir uns
auf die Korperbewegungen eines jeden
einzelnen Kindes, da wir all unsere
Absichten und Titigkeiten an den schon
vorhandenen Leistungsformen der Kinder
ausrichten wollten. Da die Bewegungen
fliichtig sind, haben wir ihre individuellen
Formen und Verldufe in vielféltiger Weise
dokumentiert. Um gestorte Haltungen
und Bewegungen (die Vorstufen der
Krampfbildung) herauszufinden, fotogra-
fierten wir den spontanen Griff jeden Kin-
des. Auch motorische Hemmungen ande-
rer Art (z.B. Expansionsangst) wurden
ausfiihrlich und sorgfiltig in einem Unter-
richtstagebuch beschrieben.
Auf diese Weise verschafften wir uns in
einer ersten diagnostischen Beobach-
tungsphase einen Uberblick iiber das
motorische und ,graphische Konnen der
Schulneulinge® (Legriin).

Voriibungen

Bei unseren Voriibungen verfolgten wir
zwei Ziele: Einmal wollten wir durch sie
die vorgefundenen Bewegungsstorungen
und -hemmungen beseitigen und zum
anderen wollten wir mit ihnen die gefor-
derten Schreibbewegungen nach ihren
fundierenden Bedingungen (nicht also im
einzelnen) vorbereiten. Es ist wichtig, dal
man sich die je spezifische Bedeutung der
Briickenfunktion dieser Voriibungen bei
jedem Kind klarmacht. In unterschiedli-
cher Gewichtung arbeiteten wir dabei
beim einen Kind mehr auf die therapeu-
tische Reifungsanregung, beim anderen
auf die Bewegungsvorbereitung hin. Nie-
mals haben wir jedoch einzelne Bewegun-
gen der Buchstaben wie Girlanden, Arka-
den usw. geiibt. Vielmehr stand fiir uns
immer der individuelle ganzheitliche
Bewegungsrhythmus im Mittelpunkt. Thn
versuchten wir bei jedem einzelnen Kind
herauszufinden und zu fordern.

Ein untriigliches Kennzeichen fiir die Ent-
deckung des individuellen Rhythmus ist
das Gefiihl des Getragenseins (die Klnder
nannten es das ,gute Gefiihl®), bei dem
das Kind eine Veriinderung des Selbsterle-
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In einem mehnéhrigen Schulversuch

bens erfahrt: Es erlebt sich selbst nicht
mehr als Verursacher seiner eigenen
Bewegung (wie z.B. bei den ingstlich
schiebenden Bewegungen), sondern als
von ihr getragen wie ein Blatt auf der
Welle. Bisweilen gehen diese Umzentrie-
rungen im Erleben der Kinder still vor
sich, viel hédufiger aber beobachtet man
dabei eine erregende Freude.

Tun in einem Zug

Nach dieser wohldurchdachten Serie von
Voriibungen — meine Mitarbeiterin Ada
Honegger-Kaufmann  Ubernahm  das
wgeflihrte Zeichnen“ der franzosischen
Schreiblehrer —, deren Absicht also das
»In-Fiihlung-Kommen*“ mit dem eigenen
Bewegungsrhythmus ist, gaben wir den
Kindern die Worter Ei und Eis in
Gemischtantiqua vor. Ihre Aufgabe
bestand darin, nun nicht mehr die einzel-
nen Striche der Buchstaben nachzumalen,
sondern in einem Zug aufs Papier zu brin-
gen. Wir erklirten ihnen, da man Malen
und Schreiben klar voneinander unter-
scheiden muB; Schreiben ist Tun in einem
Zug. Dies ist unsere graphomotorische
Erkldrung, die in den ersten Stunden im
allgemeinen geniigt.

Sie ist zwar in eine umfassendere Erkla-
rung eingebettet — Schreiben ist gestaltete
Kommunikation —, die im weiteren Ver-
lauf des Unterrichts Schritt fiir Schritt ent-
faltet wurde. Es sei hier jedoch vor einem
Fehler gewarnt. Man mul} beachten, dall
den Kindern dieses Alters die Idee der
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Kommunikation zwar klargemacht wer-
den kann (,stell’ dir vor, du kannst ()_ma
selbst einen Brief schreiben®), daB diese
Idee fiir die Bewiltigung ihrer praktischen
Probleme jedoch belanglos ist. >

Die Arbeit des Kindes an seinen motori-
schen Problemen ist ein Tun mit emem
eigenen Mittelpunkt und gerade dies
macht es erforderlich, daB es seine vo_lle
Aufmerksamkeit nur und ausschlie_thh
auf dieses Tun selbst und seine Teilvor-
ginge fokussiert. In unserem k. E. haben
wir dies die Regel der Besonderung ge-
nannt: Wenn ein Kind Schwierigkeiten bei
der Bewiltigung eines motorischen Pro-
blems bekommt, z. B. wie das s in eine
individuelle Kursive ungewandelt werden
kann, dann hat man das Problem aus sei-
nem Zusammenhang zu l6sen und es als
es selbst zu thematisieren (zu ,beson-
dern®).

Die ersten Buchstaben

An unseren ersten Beispielen Ei und Eis
sei die weitere Arbeit verdeutlicht. Wir
beginnen mit dem E, weil wir eine elemen-
tare Einsicht in die graphomotorischen
Bedingungen oder eine elementare Bewe-
gungsreflexion des Kindes zu erreichen
haben. Sie ist die notwendige Vorbedin-
gung fir alles weitere.

Das Selbstschaffen des Kindes kann man
nun am besten anregen, indem man es
stets durch drei Phasen des inneren und
duBeren Handelns fihrt: Nachdenken iiber
das gegebene Problem — einen Versuch
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machen — eine Einsicht gewinnen. Es ver-
steht sich aus dem Grundgedanken unse-
res experimentellen Schreibunterrichts
v?n _selbsl. dall man alles Nachahmen und
Kopieren unbedingt zu meiden hat.
Unsere Kinder schrieben iibrigens auch
o!me alle Hilfslinien (Abb. links unten).
Sie hatten nun zunichst dariiber nachzu-
denken, wo die Bewegung sinnvollerweise
begonnen werden muB (1: Ansatzpunkt).
Sinnvoll ist gerade dieser Anfang, weil er
die ﬂigBengie Fortfihrung und den unge-
hinderten Ubergang zum anderen Buch-
staben‘erlaubt. Die Kinder bemerkten fer-
ner, daB sich bei eiligem Zug die Formen
abrunden (2: Abrundung). Die aufrechte
Position des Bychstabens ist zwar fiir die
visuelle Erfassung erleichternd, wird aber
von den Kindern als nicht schreibgerecht
erkannt; kursives Schreiben erfordert viel-
mehr die Schriagung aller Buchstaben (3:
Schriigstellung). Da beschleunigte Bewe-
gungen niemals in derselben Spur hin-
und zurlickgefiihrt werden konnen, ergibt
sich notwendig die Schleifenbildung im
Buchstaben selbst (4: Schleife) und zwi-
schen den Buchstaben (7: Verbindungs-
schleife). Das Absetzen zwischen den
Buchstaben wird bei schnellem Schreib-
tempo gemieden und das Verbinden
ergibt sich als selbstverstindliche Folge (5:
Verbindung).
Gleichzeitig wird den Kindern hierdurch
klar, daB das geschriebene Wort eine Glie-
derung aufweist, die fiir das Lesenlernen
von groBer Bedeutung ist, nimlich die
Unterscheidung in wichtige Teile (die
Buchstaben/Buchstabengruppe als Pho-
nemtriiger) und diesbeziiglich unwichtige
Verbindungen, die phonematisch bedeu-
tungslos sind. SchlieBlich wird dig Strek-
kung der Buchstaben beim Schrgnben er-
kannt, wie wir sic besonders beim s de-
monstriert haben (6: Flammenzug).
Auf diese Weise kommen die Kinder zu
der Klaren Einsicht, daB jede lebendige
Schreibbewegung mindestens diese sie-
ben Merkmale hat.
Wenn das Schreiben nach der vorliufigen
i ein Tun in einem Zug ist, dann
ist die kursive Formung der Buchstaben
nur zu erreichen, wenn man dabei in rech-
ter Weise mit dem individuellen Bewe-
B Rt Das Kind soll a seinen ihm ige-
angesichts einer
nop finden oder
, Bones Klichen. Dazu muB es in angemes-
sener Weise angeregt werden, seine Bewe
B igen Versuchen, bei denen das
entweder zu stark |

dominanz), wird es das fiir es selbst rechte
Verhiltnis von Antrieb und Regulation
entdecken. Der Schreiberzieher Fritz
Kuhlmann, von dem wir einige Anregun-
gen ubernommen haben, nennt dieses
zentrale methodische Prinzip mit einem
treffenden Ausdruck ,Eile in abgeklirter
Form®“. Wir beobachteten immer wieder,
daB die Entdeckung des stimmigen
Zusammenpassens von Eigenrhythmus
und Formforderung ein begliickendes
Ereignis in der Unterrichtsstunde ist.

In dhnlicher Weise lieBen wir unsere Kin-
der ihre eigenen Problemlosungen, das
heiBit ihre eigenen Gestaltungsvorschlige
finden.

Die Beurteilungspause

Nachdem die ersten Worter Ei, Eisen und
Aus geschrieben worden waren, machten
wir eine Pause. Wir lieBen nun die Kinder
ihre Schreibprodukte gegenseitig beurtei-
len. Grundsitzlich sollte man mit dem
Wort ,schon® aus Griinden, die sich aus
dem Sinn des ganzen ergeben, sehr spar-
sam umgehen. Wir haben in dieser Pause
die Kinder zur Mitkorrektur angeregt.
Dazu erarbeitete der Lehrer mit einem
Kind an der Tafel einen Buchstaben oder
eine Buchstabenverbindung und bat die
iibrigen um eine Beurteilung der gezeig-
ten Losungsvorschldge. Spontan klassifi-
zierten die Kinder die Formen sehr ein-
fach nach schon und haBlich. Der k.E.
erfordert nun auch eine andere Sichtweise
ihrer Produkte. Wir machten ihnen Kklar,
daB man die Losungen zundchst zu
respektieren hat, sie sind ja das Ergebnis
eines individuellen Denkvorgangs, einer
individuellen Anstrengung (,dies ist
Andreas’ E, dies ist Evas Wort Eisen usw.).
AuBerdem suchten wir die Kinder zur
sachlichen Begriindung ihrer Urteile
anzuregen, wobei als oberstes Kriterium
die ,gute Erfindung“ galt. Eine solche
garantiert aber eine rasche und zugleich
sorgfaltige Gestaltung des Schreibwerks.
Sorgfiltig heiBt fiir uns, daB der Buchstabe
in der vielfiltigsten Weise verdndert wer-
den kann. Allerdings gibt es fiir diese Ver-
dnderbarkeit eine Grenze, die dort zu zie-
hen ist, wo der Buchstabe als solcher nicht
mehr identifizierbar ist. Diese Kontrolle
lieBen wir durch das Lesen des Nachbarn
vornehmen. Ist der Buchstabe identifizier-
bar, ist er richtig.

Versuch befiirchtet, duBerst selten vor und

sich stets die zu leistende Gesamtaufgabe
vor Augen halten. Nach allen Erkenntnis-
sen auf diesem Gebiet steht fest, dal die
Bewegungsweisen der Kinder individuell
sind. Dieser durchgingigen Bewegungsin-
dividualitit steht nun die tradierte Sach-
forderung der Buchstabenformen, die
eine Normforderung ist, gegeniiber. Das
Grundproblem, das das Kind in schépferi-
scher Weise zu losen hat, besteht in der indi-
viduell ~gestalteten  Verarbeitung dieser
Normforderung.

Den Hauptfehler der meisten Schreibme-
thoden sehen wir aber in der sehr starken
Vereinfachung des angedeuteten komple-
xen praktischen Geschehens. Die extreme
Form einer solchen Reduktion ist der im
Schreibunterricht neuerer Zeit immer
wieder zu beobachtende Versuch, die
Reform nicht auf alle Komponenten des
komplexen Praxisgeschehens auszudeh-
nen, sondern stattdessen nur eine Schrift-
vorlage gegen eine andere auszuwechseln.
Geleitet wurde dieser Versuch immer von
der fiktiven, aber falschen Idee, daB es fiir
Kinder eines bestimmten Alters einen
gemeinsamen Bewegungshabitus gibe,
dem man diese neue konstruierte Vorlage
nur anzumessen braucht. Es kennzeichnet
all diese Versuche, daB sie nicht wirklich
aus der Praxis selbst heraus entwickelt
worden sind.

Diesem selben Fehler verfiel schon der
Urvater aller Schreibreformer, Ludwig Siit-
terlin. Er sah in der Schulvorschrift das
Bindeglied zwischen Vergangenheit und
Zukunft, die daher zwei Aufgaben zu
erfiillen hat: ,,Sie mul3 einmal die uns ver-
erbten Buchstabenformen in moglichster
Reinheit und Klarheit dem kommenden
Geschlechte iibermitteln; zum anderen
muB sie aber auch die Moglichkeit einer
zeitgemidBen Weiterbildung bieten.” In
seinem sogenannt aufbauenden Schreib-
unterricht sucht man die Verwirklichung
dieser sehr richtigen Erkenntnis aber ver-
gebens. Seiner Forderung mufl man den-
noch zustimmen, daB die Schrift sich ,aus
dem Formempfinden der Zeit immer wie-
der verjiingen“ muB. Jede Methode hat
sich in den Dienst solcher , Verjlingung*
oder Weiterentwicklung zu stellen. (<)

Eine ausfiihrliche Beschreibung des
* Unterrichtsversuches ,kreativer  Erst-




